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A educacao bilingue para surdos no DF - ensino de lingua portuguesa e o recurso
foco-na-forma (FonF)

Renata Antunes !

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo principal fazer uma breve analise de
como vem acontecendo a educacgao bilingue para alunos surdos no Distrito Federal -
DEF. O texto inicia-se discorrendo a respeito da histéria da educagdo de surdos na
referida regido com inten¢do de contextualizar a situacdo na atualidade. Desenvolve-
se tratando das especificidades do ensino de lingua portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos, apontando as possibilidades de avangos na incorporagdo dos
principios da Linguistica Aplicada ao ensino de segundas linguas. Aborda ainda a
formacado dos professores de portugués como segunda lingua. Conclui-se com uma
concisa defesa da adocdo do recurso foco-na-forma para o ensino de lingua
portuguesa para essa parcela da comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Lingua Portuguesa como Segunda Lingua.
Formacao de Professor de L2. Foco-na-forma (FonF)

1. Introdugao

O ensino de lingua portuguesa (doravante LP) como segunda lingua (doravante L2) para
surdos tem sido meta no Distrito Federal ha cerca de 10 anos. A educacdo inclusiva trouxe
para as escolas do DF uma proposta de ensino-aprendizagem diferente do que,
normalmente, é praticado, o que fez com que os professores e os gestores precisassem

repensar as suas praticas pedagodgicas.

Mesmo longe de estar em condicdes ideais, pode-se afirmar que a educagdo de surdos
no DF acontece sob uma perspectiva diferente de outros lugares do pais. As chamadas
escolas polos? e suas especificidades, a Escola Bilingue, a presenca do intérprete na escola
que tiver surdos matriculados e as classes especiais sdo, em certa medida, uma realidade na
maioria das regides administrativas do DF - com excecdo da Escola Bilingue, que ainda é
tnica no DF. Acredita-se que todos esses meios sejam passos importantes rumo a

modalidade de educagdo esperada para os surdos. Porém, esses devem ser questionados e

! renataasrezende@gmail.com
2 Em outro momento do texto serd realizado um relato do que é uma escola polo, uma classe especial e uma
escola bilingue.
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repensados a todo o momento, com o ensejo de alcancar o objetivo maior: a educagao

bilingue de surdos.

Dessa forma, algumas indagacoes devem ser realizadas acerca do ensino de LP para
esses alunos. Com o passar do tempo, e a partir de vérios estudos e discussdes cientificas,
hoje é praticamente consenso que a LP ndo pode ser considerada como primeira lingua?
(doravante L1) de um surdo e sim como L2. Contudo, o processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo ainda é bastante novo, o que da margem a muitos questionamentos por parte da
comunidade escolar. Sendo assim, esse trabalho intenciona realizar breve reflexdo acerca da
educacdo de surdos no DF, do ensino de LP como L2 e da formagdo dos professores que
trabalham com esse componente curricular, assim como fazer uma breve defesa da adogao

do recurso foco-na-forma (FonF) para esse processo de ensino-aprendizagem.
Situacao educacional do surdo no Distrito Federal

O foco deste artigo, como ja mencionado, estd no ensino bilingue para surdos, mas,
para se ter uma ideia mais abrangente sobre esse tema, é importante considerar algumas
informacdes acerca da educacio inclusiva e das formas de atendimento dos alunos surdos no

sistema de educacdo do DF (escolas polos, classes especiais e Escola Bilingue).

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEE-DF) iniciou o processo
de inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagdo publica a partir de 2005, com o
programa do Governo Federal das Salas de Recursos Multifuncionais. Nesse ano comegou a
descentralizagdo da educacgao inclusiva?, isto é, uma porcentagem consideravel dos alunos
com deficiéncias saiu dos Centros de Ensino Especial e foi matriculada nas escolas regulares,

o que deu inicio a inclusao educacional.

Com a chegada desses alunos aos Centros de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, a
educacdo publica sofreu varias adaptagdes. A adequagdo que mais chama atengao é a Sala de

Recursos, local onde os alunos com algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual,

3 Neste artigo n3o se usard Lingua Materna, por esse ser um conceito que dificilmente se aplica a situac3o dos
surdos, ja que na maioria dos casos os surdos nascem em familia de ouvintes e aprendem a Lingua de Sinais em
contextos diferentes do familiar. Por essa razao, sera adota-se o termo Primeira Lingua (L1).

4 Existe uma discussdo sobre o uso do termo “educacio especial” ou do termo “educacio inclusiva”. Por ndo
ser importante para esse trabalho eles serdo usados como sinénimos.
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devem receber atendimento especializado. Esse atendimento, que precisa acontecer sempre
em turno contrario ao ensino regular, vai de aulas de reforco (apesar de essa ndo ser
oficialmente uma atividade a ser desenvolvida nesse espaco) a exercicios de consciéncia

corporal.

Com a intencao de melhor expor como o processo de inclusdo esta acontecendo até o
momento no DF, julga-se necessario apresentar alguns dados sobre isso. No sitio da SEE-DF>
na rede mundial de computadores, hd a informagdo de que, em 2014, a educagdo especial
atendia 14.639 alunos. Entre esses, 8.643 estavam matriculados em classes inclusivas e os
demais em classes especiais ou em Centros de Ensino Especial. Para melhor ilustrar essa
informagdo, apresenta-se, a seguir, o quadro do Censo Escolar 2014, no qual é possivel

observar o nimero oficial de alunos com deficiéncia auditiva/surdez®.

MATRICULAS DA EDUCACAO ESPECIAL EM CLASSE COMUM, POR DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS E ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO, SEGUNDO REGIAO ADMINISTRATIVA.

CENSO ESCOLAR 2014

Regiao Visua Transtornos Globais de Deficiéncia Altas Habilidades /
Administrativa 1 Auditiva Fisica Intelectual Desenvolvimento Maltipla Superdotagao
Brasilia 50 123 96 342 127 15 91
Gama 21 90 194 273 66 8 25
Taguatinga 32 32 139 384 67 30 27
Brazlandia 17 31 41 266 7 34 3
Sobradinho 12 47 63 237 26 23 35
Planaltina 21 70 113 453 36 48 31
Paranoa 13 20 70 180 13 28 1
Nicleo Bandeirante 2 31 14 28 8 2 5
Ceilandia 58 193 257 866 82 72 55

5 Informac3o retirada do sitio www.se.df.gov.br

6 A SEDF n3o faz distingdo nem para fins quantitativos e nem qualitativos do que é surdez e do que é deficiéncia
auditiva. Qualquer pessoa, com algum problema auditivo, recebe o mesmo tipo de educag¢do, o que de forma
alguma é defendido neste texto. Contudo, neste trabalho ao se falar em “surdo” esta se referindo as pessoas
com uma perda auditiva significativa que comprometeu/compromete a aquisi¢do do portugués quando crianga
e n3do de pessoa com alguma/qualquer perda auditiva.
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Guara 8 36 53 91 24 18 19 249
Cruzeiro 4 4 13 34 3 2 13 73
Samambaia 26 42 112 216 23 14 42 | a5
Santa Maria 21 68 122 199 44 29 4 | 487
Sao Sebastiao 15 30 58 138 15 18 25 299
Recanto das Emas 21 36 88 200 17 28 3 | 393
Lago Sul - - 7 24 3 - - 34
Riacho Fundo 1 9 22 47 4 3 - 86
Lago Norte B 2 6 11 1 - 14 B
Candangolandi 2 3 13 16 4 1 1 40
Aguas Claras - 1 6 23 1 1 2 34
Riacho Fundo 1T 11 11 26 69 4 9 - | 130
Sudoeste/Octogonal - - 1 - - - - 1
Varjao - - 5 11 - - 31 47

Park Way - - 5 12 2 2 - a1
SCIA 3 9 13 32 1 5 - 63
Sobradinho II 9 4 18 138 7 21 21 218
Jardim Botanico 1 - 1 3 - 1 - 6
Itapoa 1 2 13 36 3 2 - 57
STA - - . . . “ N .
Vicente Pires - - 1 9 3 1 - 14
Fercal 1 3 3 28 - 3 - 38

FONTE: CENSO ESCOLAR - SE/DF

A partir desse quadro, pode-se verificar que no Distrito Federal, em 2014, existiam
897 alunos com deficiéncia auditiva’ matriculados em classes comuns. As classes comuns

podem estar em qualquer escola ou em uma escola polo.

7 Qualquer pessoa, com algum problema auditivo, recebe o mesmo tipo de educacdo, o que de forma alguma é
defendido neste texto.
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As escolas polos estdo localizadas em muitas Regides Administrativas do DF. Cada
Regional de Ensino, normalmente, tem trés dessas escolas: uma de Educagao Infantil, uma de
Ensino Fundamental e uma de Ensino Médio, onde todos os alunos surdos devem ser
matriculados conforme a sua série. Cada uma dessas unidades, ja em 2014, contava com: 1)
intérpretes de lingua de sinais para acompanhar os alunos em todas as aulas com excecao
das de LP; 2) sala de recurso que atende somente alunos surdos e que tem professores das
trés areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Codigos) fluentes na Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras),
ministrando os diferentes componentes curriculares como reforgo escolar em turno contrario;
e 3) professores de lingua portuguesa como segunda lingua que trabalham somente com

os alunos surdos.

A maior diferenca entre as escolas polos e as outras escolas regulares encontra-
se no fato de que, no momento da aula de LP, o aluno surdo deixa a sala regular e se
dirige a aula de LP como L2. Contudo, por inimeras razdes, o estudante surdo
poderé fazer a escolha por outra unidade de ensino. Ao escolher uma escola que nao
seja polo, o aprendiz somente terd direito a um intérprete educacional caso haja
profissional para exercer essa atividade, perdendo, o estudante, chances de
integracao social e maior nivel de aprendizagem.

Até o presente momento, o intérprete educacional, na SEDF, é um professor de
qualquer disciplina que detenha certo conhecimento da Libras (comprovado mediante um
teste na propria secretaria) e que fard a interpretacdo de todas as aulas em lingua de sinais,
exceto LP. Neste artigo acredita-se que o intérprete de lingua de sinais é uma figura
importante dentro de uma escola que tenha surdos, porém a atividade desse professor®
constitui uma estratégia emergencial para a educacdo e deveria ser mantida por tempo
determinado. Dentro de uma educacdo verdadeiramente bilingue o papel do intérprete
educacional é, no minimo, contestavel, j& que o esperado seria que todas as aulas fossem
ministradas em Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras), ressaltando novamente a

excecdo da LP.

8 Na SEDF n3o existe concurso para “intérprete educacional”, sendo essa posicdo sempre preenchida por um
professor de qualquer disciplina que tenha curso basico e intermediario de Libras e que tenha passado por uma
breve entrevista na Coordenagao de Educagdo Inclusiva.
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As Classes Especiais para surdos estdo em algumas Escolas Classes do DF. Elas sao
direcionadas exclusivamente para as séries iniciais do Ensino Fundamental, contam com um
professor pedagogo que tem conhecimento de Libras e sdo compostas somente por alunos
deficientes auditivos e surdos em ndmero bastante reduzido. Essa composicdo almeja um
ensino diferenciado para os referidos estudantes em fase inicial de letramento. Conforme
relata Grannier (2007a), essa, talvez, seja a modalidade de educa¢do de surdos no DF que
mais se assemelha com o que se espera de uma educagdo bilingue, haja vista o professor de
portugués poder se dedicar integralmente ao ensino de LP. Porém, ndo ha um professor de
LP e outro de LS, um tnico professor exerce as duas fungdes, o que, segundo a autora, é uma
desvantagem para que o processo de ensino-aprendizagem nessa modalidade ocorra como

esperado.

Como outra forma de educagdo bilingue, tem-se a Escola Bilingue. A ideia precursora
desse tipo de unidade escolar é que todos os profissionais, professores e auxiliares de
educacdo sejam fluentes em Libras. Além disso, os professores deveriam ministrar aulas de
seus componentes curriculares em Libras, tendo preferéncia professores de Libras surdos e
professores de LP capacitados para o trabalho com L2. Contudo, a escola Bilingue de
Taguatinga, que é a primeira do tipo no DF, foi inaugurada recentemente e, segundo relatos
de alguns profissionais que trabalham nesse espaco, ainda faltam alguns dos quesitos
mencionados anteriormente como importantes para uma escola bilingue, o que é bastante
natural para uma unidade que estd comecando seu trabalho. A partir disso, este artigo se

reserva o direito de ndo analisar essa escola, em respeito a precocidade do momento.

Ap6s o breve relato sobre cada uma das modalidades de ensino para surdos no DF, é
preciso mencionar que o intérprete (apesar das devidas ressalvas ja realizadas), a sala de
recursos e o ensino de LP como L2 constituem progresso na educacao de surdos nessa parte
do Brasil, pois uma educacdo que, por muito tempo, apresentou carater assistencialista
passa, com essas agdes, a preocupar-se com o saber escolar, proporcionando aos alunos

surdos acesso inicial ao mundo letrado que os cerca.

Porém, a SEDF ainda estd distante de ter uma educacdo bilingue de fato, que
contemple as duas linguas alvo - Libras e lingua portuguesa como L2. O que se tem hoje, na

maioria das Regides Administrativas do DF, é uma educacdo emergencial para surdo, na
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qual o aprendiz tem muito mais contato com a Libras do que com a LP, fato que pode
justificar, juntamente com outros tantos aspectos, o insucesso desses alunos no letramento

em LP, como pode ser visto em Botelho (2005) e em Antunes (2012).

Nesse contexto, é notavel a diferenca de cuidados na selecdo dos intérpretes e dos
professores de LP como L2. Os primeiros precisam comprovar curso de Libras, nivel [ e Il, e
necessitam passar por uma entrevista, mesmo que muito simples, para demonstrar seu
conhecimento dessa lingua antes de assumir o cargo. Em contrapartida, o segundo precisa de
graduagdo em Letras e de cursos de Libras, o que demonstra que a Lingua Brasileira de

Sinais esta em posicdo privilegiada na educagao de surdos do DF.

E, sem davidas, inegavel que a Libras é fundamental na vida do surdo, que é de suma
importancia que ele estude essa lingua no ambiente escolar e que as disciplinas sejam
ministradas em Libras. Mas o surdo também tem o direito de aprender a LP. Segundo
Grosjean (1982), as pessoas bilingues sao as que fazem uso regular de duas ou mais linguas
no seu dia a dia. Dessa forma, a tnica critica ao modelo atual é que a lingua portuguesa esta
sendo deixada de lado e, se estamos tratando de educacao bilingue, o surdo tem o direito de

ter um ensino de qualidade de modo que ele possa efetivamente se tornar bilingue.

O processo de ensino-aprendizagem do sujeito surdo ainda é bastante novo e, assim,
requer reflexdes, por parte de professores, gestores, coordenadores de todas as instancias e
pesquisadores, acerca de qual tipo de educagdo serd ou estd sendo direcionada para esses
alunos. Uma das questdes que até hoje faz emergir davidas é: que tipo de ensino sera
realizado com a lingua portuguesa para esses alunos? Mesmo que muitos professores ja
possuam clareza a respeito da importancia do ensino de LP como L2 para o aluno surdo,
convém que essa questao seja constantemente examinada pelos educadores dedicados a esse

publico-alvo.
Ensino de portugués-por-escrito a surdos

Com a chegada de alunos surdos nas escolas regulares, os professores de LP se
depararam com questionamentos acerca do ensino dessa lingua para os alunos surdos. E
valido dizer que, neste artigo, ao se abordar o ensino de LP, o foco estd no ensino de

portugués-por-escrito (PPE), como tem usado Grannier (2002).
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Esse termo vem sendo empregado pela autora para nao haver confusao com o ensino
da lingua portuguesa para ouvintes que é realizado nas escolas regulares. O portugués-por-
escrito é o portugués coloquial, a lingua que é usada no dia a dia para conversar com o
colega ouvinte que mora ao lado de casa, para ir a uma consulta médica, para preencher um
formulédrio de emprego, para conversar com a mde ouvinte, para responder sobre fatos
simples e que sdo importantes para construcdo da identidade social. Ou seja, o PPE é
diferente da modalidade escrita da lingua portuguesa que os ouvintes vdo para escola
aprender, de carater formal, com algumas estruturas sintdticas particulares e periodos longos

e complexos.

Em toda a educacao inclusiva, é bastante comum utilizar a adaptacgdo curricular, que
muitas vezes é confundida com a supressao de contetidos, como a tinica estratégia de ensino.
Porém, nesse caso ndo se trata de adaptagao curricular e sim de substituicdo do ensino de LP
como L1 por LP como L2, respeitando as abordagens e metodologias que circundam essa
modalidade de ensino. Essa substituigdo tem acontecido na teoria e existem tentativas de que

ocorra na pratica, porém ainda falta muito para ela se concretizar de maneira adequada.

Outra ideia equivocada, que pode ser vista nas escolas polos, é o ato de inserir o
surdo em sala de aula de ouvintes com a intencao de que isso possa auxiliar na aquisicao de
LP, acreditando que, assim, eles estariam ‘imersos’ em um ambiente onde a lingua é falada.
Porém, eles ndo possuem a audicdo, que é o canal de aprendizado natural de uma lingua
oral, e por isso ndo podem ter acesso a lingua de forma natural. Assim, a suposta imersdo

nao teria fungao.

E relevante refletir acerca do processo de aquisicio de LP por surdos fazendo um
paralelo com a aquisi¢do de L2 de forma geral. No contexto de aquisicao de L2, é possivel
dizer que as questdes internas - capacidade para a linguagem, sequéncia natural e periodo
sensivel - sejam inerentes aos surdos, pois a aquisicdo de qualquer lingua, seja L1 ou L2,
exige processos internos préprios dos seres humanos. Partindo da andlise particular da
aquisicao da lingua escrita como L2 pelas pessoas surdas, supde-se que esse processo seja
também regido por principios universais, que, portanto, ja estdo igualmente prontos nos

surdos (QUADROS, 1996).
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Para Quadros (1996), as questdes externas - ambiente, interacdo (input, output,
feedback), idade, interesse/ motivacao, estratégias de aprendizagem, estilo de aprendizagem e
fatores afetivos - sdo os fatores necessarios para a conclusao do processo e independem do
surdo, tendo estreita relacdo com questdes que envolvem o processo de

ensino/aprendizagem.

No que diz respeito ao ambiente de ensino, é possivel dizer que as estruturas fisicas
das salas de LP como L2 para surdo caracterizam-se como ambientes naturais. Antunes
(2012) relata que as salas de aulas de LP para surdos, em grande parte, sdo bem estruturadas,
contém computadores, televisdes, aparelho de DVD, bem como cartazes e livros, referéncias

socioculturais alusivas a LP que caracterizam muito bem um ambiente de ensino de L2.

Quanto ao tipo de interagdo, Quadros (1996) relata que, para oferecer um input
qualitativamente eficaz, é necessario que o professor aborde temas em linguas de sinais para
ser compreensivel e, lembrando que o surdo usa prioritariamente a sua visdo, ampliar o
tempo das atividades é de extrema necessidade. Portanto, abordar os temas utilizando a L1
do estudante certamente é muito eficaz para o ensino de Libras e para ampliar o

conhecimento de mundo do aluno, mas ndo é uma estratégia apropriada para o ensino de

portugués-por-escrito.

Para tanto, é necessario que se trabalhe a maior fonte de input em LP, que sdo os
textos, promovendo uma leitura em etapas. O professor de LP deve utilizar a Libras na hora
da leitura somente para esclarecer um ponto ou outro do texto, assim necessita de um tempo
bem maior de aula, o que corrobora o proposto por Quadros (1996). Porém, a leitura de
textos nas aulas de LP para surdos tem sido realizada utilizando o “portugués sinalizado’, ou
seja, traduzindo cada uma das palavras por um sinal em Libras, o que complica a
compreensdo do aluno, ja que estamos falando de linguas com estruturas bastante diferentes.
Para tanto, Grannier (2007a, pag. 7) afirma que “na realidade, enquanto o surdo depender do

input em “portugués sinalizado’, ele nao tera pleno acesso a lingua portuguesa”.

Ainda a respeito da interacdo, é fundamental o incentivo as produgdes escritas
(output), pois é onde o professor poderd fazer interferéncias (feedback) necessarias no processo
de aquisigdo de L2. Nesse ponto, a questdo tempo é primordial. A producdo escrita na

realidade é a maior fonte de informagdo que o professor de LP tem sobre o processo de
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ensino-aprendizagem do educando. E dela que o docente tirard todas as informacoes
necessdrias para avaliar o grau de aprendizagem dos alunos e, consequentemente, selecionar

aspectos linguisticos a serem priorizados em suas aulas.

Ante a proposta de um ensino mais significativo de LP como L2 para alunos surdos, é
necessdrio  reforcar a  questdo  tempo/carga-horaria, pois é um  ponto
que ainda precisa ser amplamente analisado, haja vista a questdo ndo ser compreendida ou
nao haver reflexdo sobre ela por parte da maioria dos profissionais de educagdo. O processo
de ensino-aprendizagem da LP para surdos é complexo e demanda um tempo maior, dessa
forma, vale relatar que a quantidade de aulas de LP que um surdo tem na SEDF é a mesma
de um ouvinte, sendo necessdria modificacdo curricular que vise ao aumento dessa carga
horaria. Grannier (2007a) faz sugestdes bastante interessantes no que concerne a essa
questao, como aulas em turno contrario. Contudo é preciso considerar que isso pressupde
um ensino em tempo integral, algo bastante interessante para uma educacdo bilingue para

surdos que almeja resultados positivos na aquisi¢ao do PPF.

No que se refere a idade (maturacional) do educando, deve haver uma atencdo
especial para a escolha de temas e textos direcionados a cada estudante, tendo-se em vista

suas peculiaridades, pois a escolha errada pode implicar desmotivagao.

Algo que ainda é controverso na educacao bilingue e possui ligagdes com a idade do
aluno, é que nao se tem um curso de ensino de LP como L2 baseado em niveis, como deve
ser o ensino de qualquer L2. No DF, provavelmente em todo o Brasil, o ensino de LP para
surdos é ainda baseado na série/ano, ou seja, na etapa de escolarizacdo deles, a qual esta
intimamente ligada a idade cronolégica. Ou seja, o ensino da LP a surdos continua dentro de

uma perspectiva de ensino de L1.

Quanto aos estilos e as estratégias de aprendizagem, a proposigdo é que o docente
faca um levantamento das tendéncias e das preferéncias de seus alunos para, a partir disso,
direcionar o trabalho pedagégico a ser realizado da melhor maneira possivel, almejando um

processo sem traumas e que proporcione aprendizagem eficaz e prazerosa ao aluno surdo.

No que diz respeito aos fatores afetivos, acredita-se na Hipétese do Filtro Afetivo de

Krashen (1987), na qual o autor afirma que as variaveis afetivas (motivagdo, autoconfianca e
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ansiedade) tém um papel facilitador na aquisi¢do de uma L2. Como em qualquer processo
de ensino/aprendizagem, ao se lidar com criangas e adolescentes, surdos ou ndo, deve-se
manter a aten¢ao nos fatores afetivos, pois esses alunos se encontram em fase de formacdo de
sua autoestima. Com alunos surdos, essa atencdo deve ser redobrada, visto que eles ja

podem estar sofrendo pressao social em decorréncia da surdez.

Quanto ao aspecto cultural, o professor de L2 deve servir de exemplo de usuério da
lingua alvo e da cultura que representa. Dessa forma, acredita-se que o professor de LP tem
que ser um especialista nessa lingua e também conhecer o trabalho com L2. No caso do
trabalho com os surdos, a posicdo adotada neste artigo é que tanto o professor quanto o
aluno fazem parte da mesma sociedade, e que, nessa relagdo, o docente deve agir como

alguém que tem mais experiéncias culturais® que seus alunos.

Outra corrente na educacao de surdos considera que o professor de LP deve ser
fluente na lingua de sinais - o que é 6timo, ja que ser fluente em qualquer lingua é
enriquecedor, principalmente em uma lingua com modalidade diferente da sua L1 -,
contudo, aqui serd defendido que o professor de LP como L2 para surdos deve ter um bom
conhecimento da Libras, porém, o mais importante é que ele tenha excelente nivel de

conhecimentos da LP e das estratégias e abordagens de ensino de L2.

Todas essas questdes a respeito do ensino de LP para surdos motivam reflexdes sobre
a formagdo do professor desse componente curricular, pois, sabendo que esse aprendizado é
0 que propiciard ao surdo a entrada na sociedade letrada que o cerca, faz-se imperioso

ressaltar a necessidade da formagdo do professor de LP.

A formacao do professor de lingua portuguesa para surdos

Bortoni-Ricardo et al (2010, p. 12) afirmam que “todo professor é por definicio um
agente de letramento; todo professor precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para

as estratégias facilitadoras da compreensao leitora”. Os dois pressupostos levantados pelas

9 Sabe-se que os termos “cultura surda” e “cultura ouvinte” sdo bastante utilizados na Educac¢3o de Surdos. Por
existirem divergéncias quanto ao conceito de cultura, ndo sera feita essa distin¢gdo neste artigo.
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autoras sdo importantes para qualquer processo de ensino-aprendizagem, porém vé-se

atualmente no Brasil uma dificuldade de implantacao dessas agdes no cotidiano escolar.

Ao se falar de professor como agente letrador, é necessério ter em mente o significado
de letramento. Sabe-se que sdo as possibilidades de construcdo de sentido do temo em

questdo, mas para este trabalho assume-se a definicdo proposta por Soares (1998), que afirma

“letramento é o estado daquele que ndo s6 sabe ler e escrever, mas também
faz uso competente e frequente da leitura e da escrita, e que, ao tornar-se
letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercao
na cultura”. (SOARES, 1998, p.36)

Transformar-se em professor como agente letrador perpassa intmeras questdes.
Conduzir o aluno ao letramento é, também, proporcionar, por intermédio de atividades de
leitura e escrita, mudancas na vida desse individuo, oferecendo a ele condi¢des de, ao longo
do tempo, se transformar em um cidaddo de fato e de direito. Trabalhar nessa perspectiva

transformadora é complexo como qualquer modalidade de ensino, seja ela regular ou

inclusiva.

Acerca da educagdo de surdos, ser professor de LP como L2 requer esforco pessoal e
também politicas publicas de educagao que contemplem uma formacao especifica. Grannier
(2007b, pag. 39) afirma que o mais adequado “é investir na formagdo de um novo

profissional, com uma competéncia diferenciada do professor de portugués como L1”.

A formagao inicial dos professores de lingua portuguesa nao oferece subsidios para o
trabalho seu com alunos surdos, atividade que demanda metodologias e estratégias
diferentes. Se os profissionais graduados em Letras ndo sabem bem como trabalhar LP como
L2, é preciso analisar como os pedagogos estdo desempenhando essa funcdo. Como ja

mencionado, nem mesmo a SEDF exige deles esses conhecimentos.

Para melhor ilustrar esse fato, somente em 2014, a SEDF, em parceria com a
Universidade de Brasilia (UnB), ofereceu um curso de especializagdo lato sensu voltado para
os docentes com total foco no ensino de LP como L2 e ministrado por professores altamente
qualificados. Porém, parece que a procura ndo aconteceu como esperada, tendo muito mais

profissionais advindos de outras areas do que de Letras.
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Segundo Grannier (2007b), no ensino de LP como L2 no Brasil para usudrios de
linguas minoritarias, como é o caso dos surdos e dos indios, existe uma ideia falsa
disseminada entre nés de que todas as pessoas que nasceram no Brasil tém o portugués
como L1. Essa ideia influencia negativamente o ensino de L2, pois, se acreditamos que todos
os brasileiros tém a LP como L1, ndo sera necessario trabalhar essa lingua em uma
perspectiva diferenciada. Essa deve ser a razdo de haver tdo pouca oferta de programas para

a formacao de docentes de LP que fagam a distingdo entre ensinar L1 e ensinar L2.

A Universidade de Brasilia ¢ uma das tinicas no Brasil a ofertar um curso de LP como
L2: Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL), criado em 1998. Segundo Grannier
(2014), desde o inicio foi necessario pensar qual era o perfil desse profissional, dessa forma a
autora afirma que o professor de LP como L2 deve ter sensibilidade para diferentes variaveis
e deve ser um especialista em lingua portuguesa. Assim, espera-se que ele tenha certas

caracteristicas:

1) como especialista, deve conhecer a LP, o processo de aquisicdo de L2 e as
abordagens de ensino-aprendizagem de L2; e

2) como profissional, precisa desenvolver habilidades para reconhecer as diversas
situagdes de ensino e os diferentes tipos de aprendizagem que podem existir,

elaborar material didatico e superar as diferencas.

Além disso, a autora também aborda a necessidade de o profissional de L2 saber sob
que abordagem ou que abordagens ele deve calcar o seu trabalho e, também, de o
profissional ser usudrio competente da L2, tendo em vista que ele servird de exemplo para os

aprendizes.

Sabe-se que o curriculo atual da Secretaria de Estado de Educagdo do DF adota a
proposta de LP para surdos dentro da perspectiva de ensino de segunda lingua. Dessa
forma, o docente que realiza esse trabalho precisa de muita reflexdao sobre o seu proprio fazer
pedagogico, a fim de que nao se torne um reprodutor de ideias e atitudes de pessoas que nao

conhecem a sua realidade.

As ponderacdes anteriores foram mencionadas com a intencdo de mostrar a

importancia da discussao da abordagem na formacdo dos professores de lingua, a
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necessidade de o professor ter consciéncia a respeito do seu fazer pedagogico e de refletir
sobre qual abordagem suas a¢des didaticas se encontram. Dessa forma, a secdo a seguir traz
uma breve reflexdo sobre o recurso foco-na-forma (doravante FonF), com a intengao de

defendé-la como uma das vérias possibilidades para o ensino de LP como L2 para surdos. I
p e

FonF e o ensino de LP para surdos

Quando se fala no ensino de linguas, seja primeira ou segunda, um questionamento
sempre vem a mente: ‘ensinar ou ndo gramatica?” E, no que diz respeito ao ensino para
surdos, a indagacdo é a mesma. Ao longo da histéria do ensino de L2, duas correntes de
abordagens se confrontaram: uma voltada para a andlise da lingua (ex: Abordagem da
Gramética e Tradugdo - AGT) e outra centrada no uso da lingua (ex: abordagem

comunicativa).

Contudo, alguns estudos canadenses, como os de Swain (1985) e Swain & Lapkin
(1995), mostram que assim como o ensino de L2 direcionado exclusivamente para o
significado nas salas de aula comunicativas, o ensino focado na exposigao excessiva a analise
da lingua nas aulas gramaticais ndo tem obtido éxito no que diz respeito a condugdo do
aluno a competéncia comunicativa na lingua alvo. Spada (1987) e Spada & Frohlich (1995)

relatam que a mistura organizada de forma e significado mostra resultados melhores,

levando os aprendizes a competéncia comunicativa.

Dessa forma, a FonF surge como uma alternativa as abordagens mais puristas ja
citadas. Segundo Doughty e Williams (1998), a FonF visa desenvolver nos aprendizes a
exatiddao no uso de algumas estruturas linguisticas, que podem ser trabalhadas de duas
formas: a) abordagem reativa - conforme aparecem, os alunos levam as duvidas, para as

aulas; e b) abordagem proativa - em que o professor predetermina os possiveis problemas.

Faz-se necessario relatar que alguns autores afirmam haver certa confusdo entre a
FonF, a Instrugdo foco nas formas e a Instrucdo focada na forma, sendo a segunda puramente
estrutural e a ultima um misto de varias estratégias pedagogicas. Porém, nao se pretende

trabalhar aqui com essa distincdo, o que esta se discutindo no presente artigo é a FonF, que
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serd adaptada para a realidade em que a investigacdo apresentada esta inserida, como Foco

na Forma, no Significado e no Uso - FFSU, como postula Grannier (2014).

Em se tratando do ensino portugués-por-escrito para surdos, ou seja, usudrios de
uma lingua viso-espacial, acredita-se que a FFSU pode ser uma escolha acertada, ja que a
adogdo das abordagens mais gramaticais e da comunicativa poderia trazer varios problemas

para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Um dos pressupostos da abordagem comunicativa é a utilizacdo da lingua alvo em
sala de aula na maior parte do tempo ou sempre que possivel. Sendo assim, como seria a
utilizacdo da LP escrita em uma aula de L2 para surdos? Poder-se-ia pensar que o professor
escreveria no quadro e o aluno responderia também no quadro, porém essa dindmica levaria
um tempo demasiadamente grande, o que seria inviabilizado pelas aulas de 50 minutos que
temos na rede publica de ensino. Mesmo que esse tempo fosse ampliado, essa ndo seria uma
estratégia apropriada, pois, a longo prazo, pode ser cansativa para os alunos, o que levaria a
desmotivagdo e geraria problemas relacionados ao Filtro Afetivo. Outra opgdo seria
considerar aulas com o uso do computador, em que se usasse um recurso parecido com um
chat, o que seria excelente se ndo fossem as condigdes necessérias para a implantagdo de uma
estrutura com essa natureza. Sendo assim, a lingua utilizada na grande parte das aulas de LP
como L2 para surdos ¢é a lingua de sinais, fato que prejudica exponencialmente a adocao da

abordagem comunicativa.

As abordagens mais gramaticais, como é o caso da Abordagem da Gramatica e
Traducdo (AGT), também ndo parecem ser a melhor opgdo. Apesar de, ao se falar no ensino
da modalidade escrita, lembrar-se imediatamente da gramaética, ja& que essa modalidade é
regida por regras supostamente explicitas e conhecidas. Contudo, a AGT é extremamente
estrutural, focada na aplicacdo de regras gramaticais em exercicios estruturais
descontextualizados e com poucas possibilidades reais de uso da lingua alvo. Essas
caracteristicas afastam-se completamente do ideal/desejavel para o ensino de uma L2 para
surdos, e também para outros alunos, pois se acredita que os aprendizes necessitam de um
ensino contextualizado e pautado em agdes de uso real, tendo em vista que essa
aprendizagem servird para eles como a maior forma de insercdo social na comunidade

ouvinte.
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A necessidade de utilizagdo da escrita pelo individuo surdo parece ir além da que o
ouvinte apresenta, pois o ato de escrever, para o ouvinte, é extremamente necessario em
casos como: vestibulares, concursos, comunicagdo formal, dentre muitas atividades, ja que
ele pode fazer uso da fala em outras tantas ocasides. Contudo, para um surdo, além de todas
essas fungdes, a escrita também é necessaria para a comunicacdo com a grande parcela da
populacdo que ndo usa a lingua de sinais, indo desde um pedido de informacao na rua até
uma consulta médica. Ou seja, o surdo precisa utilizar a escrita, e, consequentemente, a

leitura para fazer parte da comunidade ouvinte.

Dessa forma, acredita-se que, ao ensinar uma lingua escrita para alguém! que nao
tem, pelo menos em um primeiro momento, contato com a modalidade oral dessa lingua,
fica muito dificil ndo trabalhar pontos estruturais importantes, como: verbo ser e estar,
pronomes, ordem dos constituintes, entre outros tantos. Todavia, ndo se est4 falando aqui de
um trabalho de maneira descontextualizada, baseado em nomenclaturas, de forma
prescritiva e sem perspectiva de uso, mas, sim, de um trabalho no qual a forma seja
trabalhada dentro de contextos significativos, baseando-se no uso e no significado. Nesse

sentido, Celce-Murcia (1992) tece algumas consideragdes.

Os pontos de ensino sdo os seguintes: quanto de gramatica ensinar, quando
apresentar a forma da lingua e como corrigir erros gramaticais. Dessa
perspectiva, estou convencida ainda de que toda instrugdo formal deveria
ocorrer em contextos significativos (isto é, ndo deveria focalizar exercicios
com frases desconexas e sem sentido), deveria ser baseada em boas
descricdes de como falantes-nativos usam de fato a estrutura (e ndo em
prescrigdes infundadas), e deveriam se ater a compreensdo e produgdo de
discurso ou texto auténtico (isto é, para além da instrucdo ao nivel da
sentenca isolada apenas) (Celce-Murcia, 1992, pag. 167)

Assim, um ensino desse tipo, com professores, materiais didaticos e curriculo

preparados especialmente para o ensino do portugués-por-escrito é o que falta para a

implantacao de um efetivo ensino bilingue para surdos.

Consideracoes Finais

10 Ao se falar de estudantes surdos nesse texto ndo estamos falando de alfabetizandos, e sim de alunos que ja
passaram dessa etapa educacional.
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Esse trabalho se propds a fazer uma breve contextualizagao histérica da educacdo de
surdos no Distrito Federal, relatando as garantias legais que esses alunos ja possuem, como
elas estdo sendo aplicadas na pratica e qual o seu reflexo na vida dessa parcela da

comunidade escolar.

Abordar a dicotomia do ensino de LP como L1 ou como L2 também se faz bastante
pertinente, pois essa questdo ainda se constitui como dtvida e incerteza dentro das escolas
inclusivas, principalmente para os professores de lingua portuguesa. Essa dicotomia leva a
necessidade de formacdo adequada para esses professores, pois, a partir dessa formagao, o

ensino de LP como L2 poderd passar a ser uma certeza.

Depois de ponderar a respeito dessas duas vertentes, abordou-se a formagdo do
professor de LP para surdos como agente letrador. Ao longo do trabalho, as reflexdes
evidenciaram a urgente necessidade da formacao desses profissionais como professores de
LP como L2, mas, enquanto isso nado é possivel, faz-se imperiosa a formacao continuada por
parte desses profissionais para que eles sejam agentes letradores e para que sua maior agdo
nao seja a de repassar contetidos. Para que essa formacdo continuada aconteca de forma
qualitativa e transformadora, sdo necessarios esforgos tanto por parte dos professores como

por parte dos 6rgaos governamentais responsaveis pela educacao.

Por fim, este trabalho propos, de forma breve, a ado¢dao da FonF, que aqui adaptou-se
para FFSU, para se adequar ao processo de ensino-aprendizagem da LP como L2 por surdos.
A crenca de que esse recurso é uma combinacdo dos aspectos interacionais, da abordagem
comunicativa, com os aspectos estruturais, das abordagens mais gramaticais, corrobora a

defesa do ponto de vista trazido e discutido ao longo do texto.

Esta claro que a discussdo iniciada aqui precisa ser aprofundada. Ao mesmo tempo, é
importante evitar as armadilhas dos modismos e propor programas de ensino que permitam
aos estudantes surdos alcancar éxito no desenvolvimento da desejada competéncia
comunicativa em portugués-por-escrito e, posteriormente, alcancar satisfatéria proficiéncia

na modalidade escrita da lingua portuguesa.
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